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1- DATOS DE LA ASIGNATURA



[ Nombre | Didéctica Especial y Practicas de la Ensefianza en Sociologia y Ciencias Sociales

| Cédigo | _
Tipo (Marque con una X) Nivel (Marque
con una X)
Obligatoria X Grado
Optativa Post-Grado
| Area curricular a la que pertenece | Prictica profesional y formacidn docente

[ Departamento | Sociologia

[ Carrera/s | Profesorado en Sociologia

Ciclo o afio de ubicacion en
la carrerafs

5 afio

Total 288

Semanal | 18

Carga horaria asignada en el Plan de Estudios:

Distribucion de la carga horaria (semanal) presencial de les estudiantes:

Tedricas

Préicticas Tedrico - practicas

4

Relacion docente - estudiantes:

Cantidad estimada de
estudiantes inscriptos
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N° Nombre v Apellido
1. Eduardo Luis Moggia
2. Belén Capitin
N® | Cargo Dedicacion Caracter Cantidad de horas semanales dedicadas a: (*)
T [adi [ JAt] A2 [ABec [EP | S Reg. [ Int. [PDocencia | Investig.
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(*) Ja suma de las horas Totales + Investig. + Ext. + Gest, no puede superar [3 asignacién horaria del cargo docente,




PLAN DE TRABAJO DEL EQUIPO DOCENTE
1. OBJETIVOS DE LA ASIGNATURA

Se espera que la asignatura logre:

Proponer una visién actualizada e integrada del cuerpo de conocimientos que sustentan la actividad docente en la ensefianza de laSociologia
como Ciencia Social, y sus supuestos epistemolégicos.

Reflexionar sobre las concepciones de la Sociologia y codmo esas nociones influyen sobre la tarea docente.

Favorecer la construccién de un perfil profesional de les estudiantes- practicantes.

Proveer a les estudiante una detallada informacion bibliografica, tanto tedrica como practica para mejorar su formacion y su practica didéctica
Orientar a les estudiantes en el disefio y elaboracién de unidades diddicticas para la ensefianza de la historia en los distintos niveles educativos y
en la evaluacion de su proceso.

Colaborar en la formacion de futuros docentes y en la comprension de la funcidn sociocultural de la ensefianza y el aprendizaje de la Sociologia
en la escuela argentina.

Se espera que les estudiantes sean capaces de:

Conformar una visién actualizada de los conocimientos que sustentan la actividad docente en la ensefianza de la Sociologia como Ciencia Social,
apoyada en soportes epistemolégicos criticamente fundados.

Reflexionar acerca de la construccién de su perfil docente, los conocimientos pedagdgicos y didécticos requeridos para desempefiarse en forma
adecuada.

Organizar, disefiar, planificar, dirigir, ejecutar, controlar y evaluar disefios curriculares y programas de cursos especificos, aplicables a cualquier
nivel de ensefianza y a los diferentes grupos etarios.

Reconocer la naturaleza y problemas propios de los distintos ambitos educativos, a fin de desempeiiarse adecuadamente en cada uno de ellos.
Elaborar su proyecto pedagégico disciplinar utilizando estrategias diddcticas apropiadas para que sea una propuesta creativa.

Comprender y asumir la responsabilidad académica y politica que significa iniciarse en la docencia.

Integrarse a la dindmica de las instituciones escolares donde realizardn sus précticas.

Poner en practica una propuesta de intervencion que vincule la formacién disciplinaria con el contexto educativo y curso asignado.

Reflexionar y autoevaluar sobre su propia préactica.




2. ENUNCIACION DE LA TOTALIDAD DE LOS CONTENIDOS A DESARROLLAR EN LA ASIGNATURA
UNIDAD 1. El aporte de la sociologia: cuestionamiento del sentido comiin y pensamiento critico

1.1 Supuestos epistemolégicos que subyacen en los modelos de ensefianza predominantes en el campo de la sociologia y de las ciencias sociales
1.2 ¢Por qué y para qué ensefiar Sociologia en la escuela secundaria y cudles son las miradas que aporta la disciplina a la hora de ensefiar otras

ciencias sociales?
1.3 La especificidad del conocimiento y el hacer sociolégicos. Las preguntas que se hace la Sociologia y los intentos de responderlas.

1.4 Incomodando en la escuela: debates sobre el pensar y el hacer sociolégico y sobre la sociologia en la escuela.

1.5 Obstaculos para formar el pensamiento sociolégico: capacidades, representaciones y esquemas previos.
1.6 La construccién del conocimiento social en los jévenes y adultos: Formas de concebir y conocer la realidad, estrategias esponténeas del

razonamiento social.,

UNIDAD 2. La vuelta a la escuela como practicantes
2.1 Docentes y estudiantes: el doble rol de les residentes de las Practicas de la ensefianza.
2.2 La impronta de la biografia escolar en la tarea docente y la revisién de las huellas de la escolarizacién en la subjetividad de les docentes-

practicantes,
2.3 Miradas sociol6gicas sobre la escuela. Cultura escolar y sujetos escolarizados.
2.4 La biografia escolar y la experiencia escolar de les estudiantes. Los espacios, los rituales, las costumbres, la interaccion y la comunicacién en

el aula,

UNIDAD 3. Anilisis de documentos curriculares. Incumbencias del profesorado en Sociologia




3.1 Bl Disefio Curricular de Sociologfa para la Provincia de Buenos Aires en el contexto del Estado argentino del Siglo XXI.

3.2 Objetivos y “misiones” de la sociclogia en el disefio curricular de la Provincia de Buenos Aires.

3.3 Las incumbencias del profesorado en Sociologia. Sociologia en el marco de la politica educativa y profesores/as de sociologia ey’materias
habilitadas

3.4 Otros disefios curriculares de la Provincia de Buenos Aires en perspectiva socioldgica.

3.5 Los disefios curriculares de la educacion media para adultes.

3.6 El disefio curricular en el aula: entre la politica educativa y las propuestas situadas.

UNIDAD 4. Formulacién de planes para la ensefianza: c6mo compartir qué saberes

4.1 Los saberes imprescindibles para el siglo XXI.

4.2 Los contenidos de la ensefianza: Pensar lo social: la contribucién teérica conceptual de la Sociologia. Los procedimientos del oficio
sociologico.

4.3 La Sociologia ensefiada: relevancia y significatividad de los contenidos, relacién entre contenidos cientificos y contenidos escolares.

4.4 Principales corrientes socioldgicas diferencias, problemas y argumentos que las trascienden.

4.5 Los manuales escolares: utilidad, pertinencia, deficiencias y modos de reponerlas.

UNIDAD 3. Estrategias de ensciianza, recursos didacticos y Evaluacién

5.1 Distintas estrategias de ensefianza, Les estudiantes como sujetos sociales y auténomos. Relacion entre estrategias y actividades didacticas.
5.2 La programacién como proyecto: fundamentos epistemoldgicos implicitos; fundamentacién, coherencia y reflexion.

5.3 Tipos y estructuras de actividades didécticas: secuenciacién y coherencia con los objetivos y contenidos. Métodos expositivos, interactivos,
de aprendizaje individual.

5.4 Preparar una clase: “sociologfa significativa” y el aula como un encuentro. El didlogo entre el contenido y la estrategia diddctica. La relacién
entre objetivos y contenidos.

5.5 Materiales educativos y actividades didacticas: criterios de seleccién y formas de utilizacién.

5.6 TICs: desafios y destrezas implicadas en su utilizacién en el aula.
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5.7 La evaluacién de los aprendizajes: concepto de evaluacidn, criterios e instrumentos. Evaluacién diagnéstica, en proceso y evalu
resultados; evaluacion sumativa y evaluacidén formativa.

5.84,Qué y cémo evaluar en el campo de la Sociologia? ;Puede la evaluacién contribuir en la produccién de sentido critico?

5.9 Elaboracién de criterios y disefio de actividades de evaluacion en sociologia y ciencias sociales. Evaluacion de procesos y de resultados.
Acreditacion, evaluacion, calificacion.

5.10 Autoevaluacion. Andlisis de los resultados. Formulacién de hip6tesis.

3. BIBLIOGRAFIA
UNIDAD 1
Bibliografia obligatoria:

Camilloni, A. (S§/F). Epistemologia de la diddctica de las ciencias sociales, S/D.

Aisenberg, B. (1994}, Didéctica de las ciencias sociales: jdesde qué teorias estudiamos la ensefianza? En Revista de Teoria y Diddctica de las
Ciencias Sociales, nimero 3. Pp. 1-28.

Pipkin, D. (2009). El pensamiento social como propésito de la ensefianza de las ciencias sociales. En Pipkin, D. (coord.) Pensar lo social.
Buenos Aires: La crujia. Pp. 15-44.

Pipkin, D. y Sofia, P. (2004). La formacién del pensamiento social en la escuela media; factores que facilitan y obstaculizan su ensefianza. En
Clio & asociados: La historia ensefiada, nimero 8. Pp. 85-94.

Bachmann, Berenguer, Lopez, Parrado y Zibecchi (2005). Aportes para una Diddctica de la Sociologia. Ponencia en las Terceras Jornadas de
Jovenes Investigadores, Instituto de Investigaciones Gino Germani. UBA.

Dhand, H. (1994). Critical Thinking: Research Perspective for Social Studies Teachers. En Canadian Social Studies, volumen 28, niimero 4.
Traduccion: Natalia A. Haller. Instituto de Ensefianza Superior en Lenguas Vivas Juan Ramdn Ferndndez.

Priestley, Maureen (1996). Técnicas y estrategias del pensamiento critico. México: Trillas. (Seleccién).

Acevedo Diaz, A. (1994). Los futuros profesores de ensefianza secundaria ante la sociologia y la epistemologia de las ciencias sociales. Un
enfoque CTS. En Revista Interuniversitaria de Formacidn del Profesorado, ntmero 19, Pp. 111-125.




Pipkin, D., Sofia, P. y Stechina, M. (2007) La ensefianza de la sociologia: nuevos paradigmas, nuevas estrategias didacticas. Ponencia pfgsentada
en las VII Jornadas de sociologia. Buenos Aires, UBA.

Bibliografia optativa:

Pipkin, D. (2017). La formacién de profesores: juna cuestién epistemoldgica? En Perspectiva, volumen 35, ntimero 1. Pp. 33-48

Goémez Redondo, S. y Coca, J. (2018). Bases epistemolégicas y ontolégicas de una didactica integradora. En Teoria educativa, niimero 30. Pp.
241-258.

Porlan, Rafael (2002). Constructivismo y Escuela. Hacia un modelo de enseiianza-aprendizaje basado en la investigacion. Serie Fundamentos N°
4, Coleccion Investigacién y Ensefianza, 6° ed, Espaiia.

Adorno, T. (1998). La educacién después de Auschwitz. En Educacion para la emancipacion. Madrid: Ediciones Morata.

Giroux, H. (1994). Hacia una pedagogia del pensamiento critico en Los profesores come intelectuales. Madrid: Paidds.

Pages, Joan. (2009). Ensefiar y aprender ciencias sociales en el siglo XXI: reflexiones casi al final de una década. En Investigacion en
Educacion, Pedagogia y Formacion Docente, II Congreso Internacional. Medellin: Universidad de Antioquia. Pp. 140-154.

Davini, M. C. (2015). La Diddctica y préctica docente. En Davini, M.C. La formacion en la practica docente. Buenos Aires: Paidds.

Shulman, Lee (2005) Conocimiento y ensefianza. Fundamentos de la nueva reforma. En Profesorado. Revista de curriculum y formacion del
profesorado, voumen 9, niimero 2.

UNIDAD 2
Bibliografia obligatoria:

Alliaud, A. y Antelo, E. (2011). Los gajes del oficio de ensefiar. La iniciacién en la docencia. En Alliaud, A. y Antelo, E. Los gajes del oficio.
Ensefianza, pedagogia y formacién. Buenos Aires: Aique Educaci6n.

Edelstein, G. y Coria, A. (1995). Los sujetos de las practicas (apartado “Ser practicantes”) en Imdgenes e imaginacion. Iniciacién a la docencia.
Buenos Aires: Kapeluz.

Alliaud, A. (2002). Los residentes vuelven a la escuela. Cap, II. En: Davini, M. C. De aprendices a maestros. Enseitar y aprender a ensefiar.,




Elias, M. E. (2015). La cultura escolar: Aproximacién a un concepto complejo. En Revista Electronica Educare, volumen 19, nimero 2. [Rp

301. doi: http://dx.doi.org/10.1535%/ree.19-2.16 y
Molinari, V. (2009). La ensefianza de la sociologfa en el nivel medio: una mirada desde los practicantes de sociologia de la UNLP en Cfi&stiones

de Sociologia (5-6) en Memoria Académica.
Pruzzo, V. (2011). Investigacion accién en didéctica a partir de las précticas del profesorado. En Revista de Educacion, niimero 3. Pp. 49-70.
Disponible en:_http://fh.mdp.edu.ar/revistas/index.php/r_educ/issue/view/6
Molina, G. (2012): Construcciones de género en la escuela secundaria. En Cuadernos de Educacién, afio X, nimero 10. Pp. 1-15.

Bibliografia optativa:

Anijovich, R (2009). Transitar la formacién pedagégica. Dispositivos y estrategias. Buenos Aires: Paidés.

Edelstein, G. (2011). Formar y formarse en la ensefianza. Buenos Aires: Paidds.

Litwin, E. (2008). E! oficio de ensefiar: condiciones y contextos. Buenos Aires: Paidds.

Augustowsky, G. (2001). Qué dicen las paredes. En E/ monitor Ministerio de Educacién, afio 2, nimero 4.

De Certeau, M. (1990/2000). Valerse de: usos y practicas. En La invencién de lo cotidiano. Artes de hacer México; Universidad Iberoamericana.
Freud, S. (1914). LXXVIII Sobre la psicologia del escolar. En Obras Completas. Buenos Aires: Amorrortu,

Vidal, D. (2007). Culturas escolares: entre la regulacién y el cambio. En Propuesta Educativa, afio 16, nimero 28.

UNIDAD 3
Bibliografia obligatoria:

Pipkin, D. (coord.) (2009). El lugar de la sociologia en el curriculum. En Pensar lo social. Buenos Aires: La Crujia.

Disefios curriculares de materias habilitadas para profesores/as de sociologia: Sociologia; Trabajo y ciudadania; Politica y ciudadania; Salud y
adolescencia; Problematica Social Contemporédnea; Proyectos de investigacién en ciencias sociales; Comunicacion, cultura y sociedad;
Comunicacién y transformacion sociocultural del Siglo XXI; Construccién de ciudadania (todos disponibles en www.abc.gov.ar)

Disefio Curricular para la escuela Secundaria de la Provincia de Buenos Aires. Disponible en www.abe.gov.ar




Marco General de Politica Curricular. Direccién General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires. Disponible en

www.abc.gov.ar
Actis, C. Et al (2018). Sociologfa y educacion secundaria: reflexiones en torno a los contenidos del DC de sociologia de la Prov. de Bue

Ponencia presentada en las X Jornadas de Sociologia UNLP.

Bibliografia optativa:

Eisner, E. (1998). Cognicion y curriculum. Una vision nueva, Buenos Aires: Amorrortu. disponible:
https://campus.fundec.org.ar/admin/archivos/EISNER.pdf
Zabalza, M. (1995). Contenidos en Disefio y desarrollo curricular. Madrid: Narcea.

UNIDAD 4
Bibliografia obligatoria:

Morin, E. (1999). Los siete saberes necesarios para la educacion del fituro. Paris: UNESCO,

Pagés, J. (1997). La Formacion del pensamiento social. En Benejam, P. y J. Pagés (Coord.) Ensefiar y aprender Ciencias Sociales, Geografia e
Historia en la Educacion Secundaria. Barcelona: Universitat de Barcelona. Pp. 151-168.

Bourdieu, Pierre (1998). Principios para una reflexion sobre los contenidos de la ensefianza, En Capital cultural, escuela y espacio social,
México: Siglo XXI. Pp. 129-176.

Pipkin, Diana (coord.) (2009). El pensamiento social: aportes desde la experiencia y la reflexién docente, En Pensar lo social. Un aporte de la
ensefianza de la Sociologia para la escuela media. Buenos Aires: La Crujia. Pp. 46-97.

Candela, A. (1995). Transformactones del conocimiento cientifico en el aula. En Rockwell, E. La escuela cotidiana. México: Fondo de Cultura
Econdmica.

Di Tella, Torcuato (1997). Sociologia. En Fuentes para la transformacion curricular, Ciencias Sociales 1. Ministerio de Cultura y Educacion de
Ia Nacion. Argentina.

Martin, José. F (1997). Sociologia. En Fuentes para la transformacion curricular, Ciencias Sociales II. Ministerio de Cultura y Educacion de la
Nacién. Argentina.
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XXI. Pp. 17-37.

Mahamud Angulo, K. y Engerroff, A.M. (2019). Las ciencias sociales y los manuales escolares: dependencia mutua y responsabilidad social. En
Em Tese, volumen 16, nimero 1. Pp. 07-22.

Manuales:

Falicov, E. y Lifszyc, S. (coord.) (varias ediciones). Sociologia; Buenos Aires: Aique.

Paradeda, D., Pintos Andrade, E. y Rios, A. (2007). Seciologia; Buenos Aires: Maipue.

Giddens, A. (2010). Sociologia. Madrid: Alianza.

Calhoun, C.; Light, D y Keller, S. (varias ediciones). Sociologia. Madrid: Mcgraw-Hill / Interamericana de Espaiia.

Bibliografia optativa:

Benejan Arguimbau, P. (1989). Los Contenidos de Ciencias Sociales. En Cuadernos de Pedagogia, nimero 168.

Gurevich, R. y otrxs (1995). ;Qué contenidos ensefiar? En Notas sobre la ensefianza de una Geografia renovada. Buenos Aires: Aique.

Edwards, V. (1995). Las formas del conocimiento en el aula. En Rockwell, E. La escuela cotidiana. México: Fondo de Cultura Econdmica.

Finocchio, S. (1993). Ensefiar Ciencias Sociales. Buenos Aires: Troquel.

Foia, L. y Deladino, M.B. (2018). ;Qué se ensefia cuando se ensefia Sociologfa? La experiencia de docentes de escuelas secundarias bonaerenses
Ponencia presentada en las X Jornadas de Sociologia, FHCE, UNLP.

Lacchini, A.J. y Manuele, M. (2018). La ensefianza de la sociologia como risa y escritura. Ponencia presentada en las X Jornadas de Sociologia,
FHCE, UNLP.

Litwin, E. (2008). El oficio de ensefiar. Buenos Aires: Paidés.

Lopes-Scarpa, D. y Frateschi-Trivelato, 8. (2013). Movimientos entre cultura escolar y cultura cientifica: andlisis de argumentos en diferentes
contextos. En Magis. Revista Internacional de Investigacion en Educacion, volumen 6, nimero 12, julio-diciembre. Disponible en
http:/fwww.redalve.org/pdf/2810/281029756006.pdf

Molinari, V. (2008) La sociologia en la escuela. Trabajo presentado en ¥ Jornadas de Sociologia de la UNLP, 10, 11y 12 de diciembre de 2008,
La Plata, Argentina. Disponible en: http://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/trab_eventos/ev.6262/ev.6262.pdf

UNIDAD 3

12



Bibliografia obligatoria:

Perrenoud, P. (2007). Diez nuevas competencias para ensefiar. Barcelona: Ed. Graé (5a edici6n)

Siede, 1. (2015). Preguntas y problemas en la ensefianza de las Ciencias Sociales. En Siede, . (Coord.) Ciencias Sociales en la gscuela. Criterios
Y propuestas para la ensefianza. Buenos Aires: Aique Educacion. Pp. 269-294, r\n

Sanjurjo, L. (2014). ;Qué debe saber un profesor para mejor comprender y organizar su clase? En Sanjugjo, L. y Trille Alonso, F. Diddctica
para profesores de a pie. Propuesta para comprender mejor la prdctica. Rosario. Homo Sapiens. Segunda parte, Pag. 91-155.

Davini, M. C. (2008). Método de ensefianza. Diddctica general para maestros y profesores. Buenos Aires: Santillana.

Camillioni, A. (2007). Sobre la programacién de la ensefianza de las ciencias sociales. En Aisenberg, B. y Alderoqui, S. (comps.) Diddctica de
las ciencias sociales II. Teorias con prdcticas. Buenos Aires: Paidos. Pp. 183-219.

Anijovich, R. y Mora, S. (2009). Clases expositivas: transmitir informacién y construir conocimiento significaivo y El uso critico de las
imagenes” en Estrategias de Ensefianza, Aique Educacién, Buenos Aires.

Siede, 1. (2007) Hacia una didactica de la formacion ética y politica. En Schujman, G. y Siede, I. Ciudadania para armar. Aportes para la

Jormacion ética y politica, Aique Educacion, Buenos Aires. Pp. 227-242.

Tortarolo M. F. y Moggia, E. “La reformulacion del Discurso en el Espacio Educativo™ Ponencia presentada en las / Jornadas de Investigacion

en Educacién.

Marco de competencias de los docentes en materia de TIC elaborado por la UNESCO (2019) Paris: UNESCO.

Herrera, M.C. (2009) Las paradojas de la sociedad del conocimiento: las TIC y el profesorado. En Ensefianza & Teaching, nimero 1. Pp. 133-

155.

UNICEF (2015) Principales resultados de la Encuesta Nacional sobre Integracién de TIC en la Educacion Bésica Argentina. Programa TIC y

Educacion Basica. Informe general.

Camilloni, A. (2013). La validez de la ensefianza y la evaluacién. En Camilloni, A. Anijovich, R. y otrxs La evaluacion significativa. Buenos
Aires: Paidds. Pp. 23-42,

Gvirtz, S. y Plamidessi, M. (2000). Formas de evaluar. En £l ABC de la tarea docente: curriculum y ensefianza. Buenos Aires: Aique.

Ldapez Facal, R (1994). Evaluacién en Ciencias Sociales. En Armas Castro, X. (comp.) Ensefiar y aprender historia en la educacion secundaria.
Galicia: Instituto de Ciencias de la Educacion, Universidad de Santiago de Compostela, Pp. 123-153.

Anijovich, R, y Cappelletti, G. (2017). La evaluacién como oportunidad, Buenos Aires: Paidés. Pp. 101-118.

Pipkin, D, y Gémez, J. (2015). La evaluacién potencia el aprendizaje. Andlisis de la experiencia en la materia ‘Préctica de la Ensefianza’ del

13




Profesorado de Sociologia”. Ponencia presentada en las I Jornadas de reflexion y debate sobre practica docente universitaria, UBA.

Bibliografia optativa:

Porlan, R. (2002). Constructivismo y Escuela. Hacia un modelo de ensefianza-aprendizaje basado en la investigacion, Serie Fhndamentos N° 4,
Coleccion Investigacion y Ensefianza, 6° ed, Espaiia.

Cols, E. (2004). Programacién de la ensefianza; ficha de cdtedra Didactica 1 Facultad de Filosofia y Letras UBA; disponible en
hitp://www.sadlobos.com/wp-content/uploads/2016/03/Cols-Programacion-de-la-ense%C3%B 1anza.pdf

Garcia E. y Garcia F. (1993). ;Por qué investigar en el aula? en Aprender investigando. Una propuesta metodolégica basada en la investigacion.
Sevilla: Diada.

Monereo, C. (coord.) (1997). Las estrategias de aprendizaje: ;Qué son, cé6mo se enmarcan en el curriculum? en Estrategias de ensefianza y
aprendizaje. Barcelona: Grad.

Chadwick, C. y Rivera, R. (1991). Evaluacién formativa para el docente. Buenos Aires: Paidos.

Celman, S. (1998). ;Es posible mejorar la evaluacion y transformarla en herramienta de conocimiento? en Camilloni, A. y otrxs La evaluacié
de los aprendizajes en el debate didéctico contempordneo. Buenos Aires: Paid6s.

Quinquer, D. (1997). La evaluacién de los aprendizajes en Ciencias Sociales. En Benejam, P. y J. Pagés (Coord) Ensefiar y aprender Ciencias
Sociales, Geografia e Historia en la Educacion Secundaria. Barcelona: Universitat de Barcelona.

4. DESCRIPCION DE ACTIVIDADES DE APRENDIZAJE

La cétedra tendrd dos modalidades de trabajo complementarias en los dos cuatrimestres de cursada.
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Durante el primer cuatrimestre se trabajard en dos espacios de tedrico-précticos semanales, de dos horas, obligatorios. Complementariam
requerira semanalmente la participacién de les estudiantes en actividades en el aula de la asignatura. Asimismo, se realizardn observacjo
trabajos préacticos y entregas parciales de una propuesta de practica docente para el segundo cuatrimestre. o/
Durante el segundo cuatrimestre se realizardn observaciones y practicas en Escuelas de la DGCE de la Provincia de Buenos Aires, enx
Privadas Laicas y Confesionales, en Escuelas para Adultos Municipales y en el Colegio de la UNMdP, de acuerdo al reglamento ¥igente.
paralelo, se sostendran encuentros quincenales de debate de caricter obligatorio y tutorias individuales de caracter voluntario.

5. CRONOGRAMA DE CONTENIDOS, ACTIVIDADES Y EVALUACIONES

n

Semana Contenido Entregas TP/Parciales

Presentacidn de la asignatura

1 1.1.Supuestos epistemoldgicos que subyacen en los modelos de ensefianza
predominantes en el campo de la sociologia y de las ciencias sociales

1.2. ;Por qué y para qué ensefiar Sociologia en la escuela secundaria y cudles son las
miradas que aporta la disciplina a la hora de ensefiar otras ciencias sociales?

1.3. La especificidad del conocimiento y el hacer socioldgicos. Las preguntas que se
2 hace la Sociologia y los intentos de respondetlas.

1.4. Incomodando en la escuela: debates sobre el pensar y el hacer sociolégico y sobre
la sociologia en la escuela.

3 1.5. Obstaculos para formar el pensamiento sociolégico: capacidades,
representaciones y esquemas previos.
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1.6. La construccién del conocimiento social en los jovenes y adultos: Formas de
concebir y conocer la realidad, estrategias espontineas del razonamiento social.

Control de lectura

2.1 Docentes y estudiantes: el doble rol de les residentes de las Pricticas de la
ensefianza.

2.2 La impronta de la biografia escolar en la tarea docente y la revision de las huellas
de la escolarizacidn en la subjetividad de les docentes-practicantes.

2.3 Miradas sociologicas sobre la escuela. Cultura escolar y sujetos escolarizados.

2.4 La biografia escolar y la experiencia escolar de los estudiantes. Los espacios, los
rituales, las costumbres, la interaccion y la comunicacion en el aula.

Entrega TP 1

3.1 El Disefio Curricular de Sociologia para la Provincia de Buenos Aires en el
contexto del Estado argentino del Siglo XX1.

3.2 Objetivos y “misiones” de la sociologia en el disefio curricular de la Provincia de
Buenos Aires.

3.3 Las incumbencias del profesorado en Sociologia. Sociologia en el marco de la
politica educativa y profesores/as de sociologia en materias habilitadas

3.4 Otros disefios curriculares de la Provincia de Buenos Aires en perspectiva
socioldgica: Politica y ciudadania, Trabajo y ciudadania, Salud y adolescencia,
Problematica social contemporanea

3.5 Los disefios curriculares de la educacion media para adultes.

3.6 El disefio curricular en el aula: entre la politica educativa y las propuestas situadas.

Entrega TP 2

4.1 Los contenidos de la ensefianza: Pensar lo social: la contribucién tedrica
conceptual de la Sociologia. Los procedimientos del oficio del socidlogo.

16




4.2 La Sociologia enseiiada: relevancia y significatividad de los contenidos, relacién
entre contenidos cientificos y contenidos escolares.

Proyeccion "Desde el margen"

4.3 Principales corrientes sociolégicas diferencias, problemas y argumentos que las
trascienden.

4.4 Principales corrientes sociolégicas diferencias, problemas y argumentos que las
trascienden.

S

4.5 Los manuales escolares: utilidad, pertinencia, deficiencias y modos de reponerlas.

Entrega Parcial Planificacién 1° Parte

5.1 Distintas estrategias de ensefianza. Les estudiantes como sujetos sociales y
auténomos. Relacion entre estrategias y actividades didacticas.

52 La programacién como proyecto: fundamentos epistemol6gicos implicitos;
fundamentacién, coherencia y reflexion.

5.3 Tipos y estructuras de actividades didécticas: secuenciacion y coherencia con los
objetivos y contenidos. Métodos expositivos, interactivos, de aprendizaje individual.

Entrega Parcial Planificacion 1° Parte

segunda fecha

10

5.4 Preparar una clase: “sociologia significativa” y el aula como un encuentro. El
didlogo entre el contenido y la estrategia didactica. La relacidn entre objetivos y
contenidos.

5.5 Materiales educativos y actividades didécticas: criterios de seleccién y formas de
utilizacién.

5.6 TICs: desafios y destrezas implicadas en su utilizacion en el aula.

Entrega TP 4

11

5.7 La evaluacion de los aprendizajes: concepto de evaluacion, criterios e
instrumentos. Evalvacién diagndstica, en proceso y evaluacién de resultados;
evaluacidén sumativa y evaluacién formativa.
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5.8;Qué y cémo evaluar en el campo de la Sociologfa? ;Puede la evaluacion contribuir
en la produccién de sentido critico?

N

5.9 Elaboracién de criterios y disefio de actividades de evaluacién en sociologia y
ciencias sociales. Evaluacién de procesos y de resultados. Acreditacion, evaluacién,

12 calificacion.
5.10 Autoevaluacién. Analisis de los resultados. Formulacién de hipdtesis. Entrega TP 5 Final Plainficacién 1 fecha
Cierre integrador de contenidos tedricos y discusién de las propuestas didécticas | Entrega Final Planificacién 2 fecha
13 elaboradas.
Segundo Observaciones y pricticas docentes. Seguimiento de procesos individuales. Debate . . s
Cuatrimestre | grupal de los avances y dificultades de les practicantes. Entrega de informe final de précticas

6. PROCESOS DE INTERVENCION PEDAGOGICA

MODALIDADES

1. Clase magistral X
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2. Sesiones de discusion

3. Trabajo de campo (observaciones)
4. Estudio de casos

5. Sesiones de aprendizaje individual
6. Tutorias

el P BB B

7. EVALUACION

Para aprobar el primer cuatrimestre se requerira el 75% de asistencia a las clases practicas, el 80% de la resolucién de lo¢frabajos practicos y las
5 (cinco) observaciones de clases en los cursos elegidos (con su correspondiente informe) y la aprobacién de una propuesta de trabajo para la
préctica de residencia (a ser presentada en dos entregas parciales con sus correspondientes recuperatorios, segiin lo establecido por la OCA
3752/2016).

Para aprobar el segundo cuatrimestre se requiere: aprobacion de las pricticas de residencia, haber realizado 3 (tres) observaciones en el curso
donde realizard su experiencia y un minimo de 20 (veinte) horas de clase sucesivas en el curso a cargo.

Debe cumplir con el 100% de asistencia a sus clases, ser puntual, respetar las pautas de convivencia del establecimiento al que concurre y
presentar el plan de clase general y las dos primeras planificaciones diarias, si quisiera modificar el plan aprobado previamente, al menos dos
semanas antes de comenzar sus précticas. Ademds, el estudiante deberé presentar el plan de clase diario y una copia del Protocolo de evaluacién
de las pricticas, cada vez que el profesor observante asista.

Durante el segundo cuatrimestre, semanalmente les estudiantes deberan concurrir al 80% de los encuentros organizados por la céatedra. Alli les
estudiantes y los docentes que han supervisado las distintas actividades intercambiaran sobre las experiencias llevadas a cabo y se iran realizando
evaluaciones parciales acerca de sus propias practicas.

La nota numérica de aprobacién de las pricticas serd de un minimo de 6 (seis) puntos. Culminada la residencia, el estudiante/practicante debera
presentar un informe final que consistird en la exposicién escrita de lo realizado durante sus pricticas. El informe incluird, una intreduccién, la
planificacién general y las diarias, el material entregado a les estudiantes durante sus clases, el Diario de clase y una reflexién personal acerca de
su experiencia.

Una vez finalizadas las instancias de evaluacién (el informe acerca de las observaciones y las pricticas y la concurrencia los coloquios) el
estudiante estard en condiciones de presentarse a la mesa de examen correspondiente donde se pasard la nota definitiva en actas, que resultaré de
considerar el desempefio de la totalidad de las actividades realizadas.




Aclaracién: Las précticas pueden ser interrumpidas ante el incumplimiento de las obligaciones detalladas més arriba, por fallas graves
dominio de los contenidos minimos sobre el tema por parte del practicante o frente a situaciones que produzcan perjuicios o dafio
estudiantes bajo su responsabilidad. El estudiante que desapruebe las précticas, debera recursar la asignatura.

8. ASIGNACION Y DISTRIBUCION DE TAREAS DE CADA UNO DE LOS INTEGRANTES DEL EQUIPO DOCENTE.

El Profesor Adjunto estard a cargo del dictado de dos comisiones de tedrico-précticos. Sera la responsable de la elaboracién del programa de
contenidos, la organizacién general de la cursada, la gestién del material bibliografico y la evaluacién de les estudiantes en los exdmenes
parciales y finales,

El Ayudante estara a cargo del dictado de dos comisiones tedrico-précticos. Se ocupara de la planificacién de los trabajos practicos, la redaccién
de gufas a utilizar por les estudiantes, ademds de participar en la supervisién general y evaluacién del desarrollo de los trabajos requeridos
durante la cursada.

Ambos integrantes del equipo de cétedra compartiran las tareas de seguimiento de la Practica Docente durante los dos cuatrimestres, su
supervisién y acompafiamiento, la gestién de autorizaciones para realizar trabajos de campo en instituciones educativas y de los Seguros de Vida
de les estudiantes para realizar observaciones y précticas, la tutoria de estudiantes semanalmente y el seguimiento de la Prictica Docente.
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